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Introducio

Esta pesquisa traz uma nova abordagem sobre o uso dos espagos ndo formais
para a pratica didatico-pedagogica do professor na formagdo do estudante. A Edu-
cacdo em Ciéncias deve privilegiar o uso desses espagos, de forma a possibilitar ao
estudante uma educacio cientifica, ressignificando seus saberes, adquiridos no con-
texto da sua experiéncia, para um processo de construgdo de conhecimento, através
da jungio entre a teoria e a pratica.

Este trabalho toma por base o conceito de Inteligéncia Naturalista, uma das oito
Inteligéncias Miiltiplas descobertas por Howard Gardner, um brilhante psicélogo da
Universidade de Harvard, que em meados de 1983 constituiu a sua tese da pluralidade
da mente (as habilidades humanas sdo multifatoriais e se interligam), baseado nas
mais recentes pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo e nas Neurociéncias.

A teoria das Inteligéncias Miltiplas engloba as seguintes inteligéncias: a 16-
gico-matematica, a linguistica, a musical, a espacial, a corporal-cinestésica, a in-
trapessoal, a interpessoal e a naturalista, sendo elas relativamente autdnomas. No
entanto, neste ensaio abordaremos apenas a tiltima inteligéncia, a naturalista, por ser
a que mais se associa no tocante & educagio em espacos ndo formais.

A inteligéncia naturalista, como as demais, ndo nasce pronta no individuo como
se pode pensar, embora se apresente em niveis mais elevados em uns do que em ou-
tros, pois ¢ saliente informar que todos nos temos a capacidade para desenvolver tipos
de habilidades, sendo o potencial de cada um o fruto da interagio dessas habilidades.

Nesse aspecto a educagio cientifica é fundamental, pois ¢ a partir dela que
a populagdo toma consciéncia das complexas relagdes entre Ciéncia e Sociedade,
essa educacio cientifica também nos possibilita participar na tomada de decisdes
com criticidade, tendo compreensdo nio s6 do produto, mas também do processo
da ciéncia no mundo em que vivemos. Dessa forma, os espacos ndo formais, com
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base na estimulacio da inteligéncia naturalista, se tornam um grande aliado para a
promoc¢do da educacio cientifica, uma vez que possuem elementos significativos
para que ela ocorra.

Neste sentido, nos deparamos com a seguinte questdo: como o professor de
ensino de ciéncias pode utilizar-se do conhecimento sobre a inteligéncia naturalista
para estimular o estudante a participar da construgdo do conhecimento cientifico em
espac¢os nfo formais?

Diante do exposto, este trabalho tem por objetivos: 1) analisar de que for-
ma a inteligéncia naturalista proposta por Gardner pode se aplicar em espagos ndo
formais e promover uma educagio cientifica; 2) apresentar uma revisfo de ideias
relacionadas aos processos cognitivos e sua importancia para uma educago em es-
pagos ndo formais de modo a alcangar uma educacfo cientifica; 3) discutir a pratica
da educagdo em espacos ndo formais numa perspectiva cognitivista.

Para atingir os objetivos propostos por este ensaio teérico fez-se necessario
a realizagfio das leituras, fichamentos e sintese das obras consultadas, de forma a
construirmos um texto de autoria propria que sustente a tese da estimulacdo da inte-
ligéncia naturalista numa educagiio em espacos néio formais, de forma a possibilitar
um novo caminho para a educacio cientifica.

O presente trabalho esta dividido em duas segdes, na primeira descrevemos o
processo metodologico da pesquisa; e na segunda destacamos a discussdo dos resul-
tados deste ensaio tedrico, dividindo-a em trés outras subsecdes.

Procedimento metodolégico

O procedimento metodoldgico que sustenta este ensaio tem por base os conhe-
cimentos neurocientificos e cognitivos como epistemologias estruturantes para uma
educagdio cientifica, tendo como abordagem de nivel uma pesquisa bibliografica,
de cunho qualitativo sob perspectiva hermenéutica. Para Ghedin e Franco (2008, p.
72), “o processo de investigagio implica numa interpretacéo do objeto, que ndo fala
por si s6, mas pela comunicacéo estabelecida entre o sujeito, 0 objeto e 0s conceitos
que possibilitam sua comunicacio com a realidade cognoscivel”.

Por se tratar de uma pesquisa bibliogréfica, o processo proposto alia a expli-
cagdo ¢ a compreensdo em torno de uma teorizagio dos processos cognitivos ¢ edu-
cativos. Parte-se de um levantamento sobre o conhecimento produzido e publicado
em livros e periddicos cientificos nas 4reas das Neurociéncias, Ciéncias Cognitivas
¢ Ensino de Ciéncias, em seguida realizou-se a leitura, o fichamento ¢ a sintese das
obras para uma analise epistemolégica do tema em questdo. Portanto, o movimento
metodolégico utilizado para a reflexdio e construgdo, deste ensaio, parte da analise
cognoscivel de uma educagio para a compreensao, pois, segundo Amaral (2007, p.
1), este método de pesquisa “[...] Consiste no levantamento, selegfo, fichamento e
arquivamento das informagdes relacionadas a pesquisa”.
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Resultados e discussido

Os resultados apresentados nesta secdio foram obtidos nas diversas literaturas
que estudam o tema em questdo. Apresentamos esta secdo da seguinte forma: espa-
¢os nio formais institucionalizados e ndo institucionalizados; os processos cogniti-
vos envolvidos em uma educacio cientifica; e a importancia da educago cientifica
nos espagos ndo formais.

Espacos nio formais institucionalizados e nio
institucionalizados e sua importancia

Todo espago pode ser utilizado para realizar praticas pedagogicas, contudo
cabe ao professor conhecer previamente as caracteristicas do local a ser visitado. E
preciso fazer uma visita técnica ao local, percorré-lo por completo com olhar técni-
co, com um olhar explorador. Somente desta forma sera possivel perceber quanto
pode ser absorvido dali e qual é a melhor abordagem para que essa absor¢do acon-
teca (ALMEIDA, 2011).

Sair do cotidiano da sala de aula e promover atividades extraclasse sdo inicia-
tivas muito antigas na escola que talvez existam desde que esta institui¢do se conso-
lidou. Os termos usados para essa pratica sdo variados; incluem desde as conhecidas
excursdes até as saidas, aulas-passcio ou trabalhos de campo, viagens de estudo
¢ estudos do meio, entre outros. Visitar museus € talvez uma das mais constantes
atividades extraclasse realizadas nas aulas de Ciéncias desenvolvidas pelas escolas,
especialmente em cidades em que existe essa possibilidade (MARANDINO; SEL-
LES; FERREIRA, 2009).

Conforme Jacobucci (2008), espago ndo formal é todo aquele ambiente onde
pode ocorrer uma prética educativa. Sdo exemplos desses espagos: museus, jardins,
zooldgicos, parques, pragas, bosques, etc. Segundo a autora existem duas categorias
de espacos ndio formais: os que sdo institucionalizados e os que néo sdo institu-
cionalizados. Nos institucionalizados inclui-se os espagos que sdo regulamentados,
possuem equipe técnica especializada e responsavel pelas atividades realizadas.
Nessa categoria estio os Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecologicos, Jardins
Botanicos, Institutos de Pesquisa, dentre outros. J4 os espagos ndo institucionali-
zados, nfo dispdem de uma estrutura, mas podem ser usados como instrumentos
para préticas educativas. Englobam esta categoria os teatros, parques, pontes, ruas,
cinemas, cavernas, dentre outros espagos.

Com base na afirmagfo acima proposta, entende-se que a combinacfo tanto de
fatores inatos como aprendidos, por meio do ambiente, € que propicia o desenvol-
vimento cognitivo nos estudantes. O meio externo tem um papel muito importante
neste processo, pois ¢ através do meio que a educagdo cientifica pode ser estimulada
ou inibida. De acordo com Pinto e Figueiredo (2010), ao contrario do que o senso
comum indica o conhecimento de Ciéncia por parte do aluno, pode ser feito muito
mais — fora do ambiente escolar do que dentro da escola.
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Segundo Almeida e Fachin-Teran (2011, p. 03),

Os espagos néo formais tém se tornado uma importante estratégia para a edu-
cagdo cientifica e construgio do conhecimento, ja que as escolas por si sé
ndo sfo capazes de educar cientificamente e transmitir todo o conhecimen-
to cientifico ao aluno, sendo assim esses espagos se tornam de fundamental
importancia no ensino-aprendizagem dos mesmos. As aulas em espagos ndo
formais favorecem a observaciio e a problematizagfio dos fenémenos de uma
forma mais concreta.

A utilizagfo desses espacos nfio formais auxilia no processo de ensino-apren-
dizagem, sendo este recurso uma alternativa aos professores que trabalham com o
ensino de ciéncias, devendo estes, assumir o fazer pedagégico com a responsabili-
dade de proporcionar ao estudante o privilégio de construir o conhecimento cienti-
fico de forma prazerosa e significativa.

Segundo Rocha ¢ Fachin-Teran (2010), esses espagos ndo formais de educa-
¢do ndo estdo sendo totalmente explorados, isto ¢, o professor ao levar os estudantes
a este ambiente, ndo utiliza todo potencial educativo que ele pode proporcionar.
Entendemos que o professor deve aproveitar mais os espacos ndo formais, como
recurso didatico-pedagégico para a produgio e ampliagio do conhecimento dos es-
tudantes, tendo em vista que é a partir da interacfo entre teoria e pratica que o co-
nhecimento floresce no estudante de forma mais eficaz. Assim, podemos perceber a
importéncia dos espacos ndo formais para melhor aliar seus recursos aos conteudos
trabalhados em sala de aula, contribuindo para uma educacdo cientifica.

Os processos cognitivos envolvidos em uma educacdo cientifica

Para adentrar neste ramo do conhecimento tio complexo, € necessario, antes,
entender o que a cogni¢do € e qual a sua relevancia para a educagdio em espacgos
ndo formais, tendo em vista que ¢ a partir da compreensdo dos processos cognitivos
subjacente nos estudantes que o professor pode propor uma didatica mais adequada,
de forma que haja uma educagio cientifica significativa.

Nesse sentido, Rosser (1994), ao analisar os processos cognitivos, entende que
cogni¢do € o ato de pensar e conhecer, bem como, o conhecimento e a aquisicio
dele. Essa representagfio mental da nossa realidade & ricamente estruturada, pois o
conhecimento na mente humana ¢ organizado, integrado e unificado formando um
sistema complexo.

Os processos cognitivos envolvidos nesse sistema complexo sdo diversos ¢ se
inter-relacionam no processo de construgio do conhecimento. Isso quer dizer que
ndo ha como pensar os produtos utilizados para uma educagio cientifica em espacos
néo formais, sem considerar os processos cerebrais como condi¢do para a potencia-
lizagdo da aprendizagem do estudante.

Podemos destacar alguns dos processos cognitivos, que, a partir do seu devido
estimulo, podem ser potencializados e proporcionam a producdo do conhecimento
cientifico por parte do estudante, como por exemplo:
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*  Reflexdo, entendida como a habilidade de pensar o pensamento, atraves
da linguagem, ou seja, ¢ a partir da inter-relacdo entre o pensamento e
a linguagem que resulta a reflexdo que todo ser humano normal possui
(MONTEIRO; RODRIGUES; GHEDIN, 2008).

s Percepcdo, compreendida como parte de um sistema dindmico de com-
portamento exibida pelo organismo numa estrutura correspondente ao
meio, sendo precedida por qualquer atividade categorial (NUNES;
GHEDIN, 2008).

. Memoria, definida como a aquisi¢io, formagdo, conservagao € evocagdo
de informagdes (IZQUIERDO, 2002).

. Consciéncia, definida como o funcionamento do sistema nervoso central
(SNQ), interagindo com o meio, permitindo a0 homem reconhecer um
impulso para permanecer vivo, aperfeicoando, assim, a arte de viver. E
a consciéncia que nos faz colocar no lugar do outro e refletirmos sobre
determinadas situagdes (DAMASIO, 2000).

o Emocio, compreendida como a habilidade cognitiva que atua no ge-
renciamento do pensamento, da vontade, da atengfo, da percepgio e de
outros processos cognitivos com o intuito de garantir a sobrevivéncia
(SILVA, 2012).

o Inteligéncia, conceituada como a habilidade de resolver problemas e/ou
elaborar produtos valorizados dentro de um ou mais cendrios culturais —
termo este que iremos aprofundar, pois ¢ um dos fundamentos de nossa
pesquisa (GARDNER, 1994a).

Estes processos cognitivos ndo agem isoladamente no ser humano, mas, sim,
numa ligadura de conexdes nas redes neurais (sistema nervoso central), onde as
informacgdes quimicas e elétricas, recebidas e transmitidas, por meio das sinapses
(micro particulas que permitem as conexdes e/ou transmissdo de informagao entre
0s n0ssos neurdnios), convergindo e potencializando novos conhecimentos didrios,
desde que estimulados pelo meio.

Como podemos perceber, longe de a crianga ser considerada um “papel em
branco”, onde ndo possui nenhum conhecimento, este ser ¢ um organismo nota-
velmente bem programado e qualquer diferenga individual inata ou adquirida que
possa Vir a existir, no decorrer de sua vida, logo vem a interagir com o meio, propor-
cionando uma aprendizagem duradoura para a vida (GARDNER, 1994b).

Se quisermos que os estudantes tenham uma educagdo cientifica efetivada nas
escolas, 0s processos cognitivos que estes estudantes possuem devem ser potencia-
lizados mediante uma educacfio que estimule este sistema complexo que € a cogni-
¢do humana, ou seja, a reflexdo, a percep¢do, a memoria, a consciéncia, a emogio,
a inteligéneia, etc. Tudo isso, mediante uma educagio que proporcione a saida da
sala de aula.

Foi com Base nesta visdo cognitivista e neurocientifica que Gardner juntamen-
te com sua equipe de pesquisa criou a teoria das Inteligéncias Multiplas (IM) apos
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pesquisa empirica com pacientes com danos cerebrais, afirmando a existéneia de
oito habilidades cognitivas nos seres humanos. A Teoria das Inteligéncias Multiplas
¢ de acordo com Gardner (1994a) uma alternativa para a ressignificacdo do conceito
de inteligéncia, pois quebra com o paradigma de uma inteligéncia tinica e geral de
fator (g), que alguns poucos pesquisadores do século XX, com suas convicgdes,
tentaram transmitir ao pliblico em geral e que reflete até os dias atuais.

Ainda de acordo com Gardner (2001) em sua teoria das Inteligéncias Multi-
plas, onde defende que o ser humano possui multiplas habilidades cognitivas, numa
visdo pluralista da mente, foi s6 em meados de 1996 que o autor confirma a “inteli-
géncia naturalista” como uma das Inteligéncias Multiplas que o ser humano possui
¢ deve ser estimulada na educagiio contemporinea por se tratar de uma inteligéncia
que esta ligada a competéncia de perceber a natureza. Nesta perspectiva Antunes
(2006, p. 20), afirma que,

Em nossa cultura, a palavra naturalista é quase sempre associada a pessoas
com um vasto conhecimento sobre o mundo vivo, que reconhecem com faci-
lidade os membros deste ou daquele grupo de animal ou vegetal, associando-
-0s a espécies proximas, que sabem mapear relagdes entre diferentes espécies.
SHo pessoas que se sentem confortiveis no mundo dos 0rganismos vivos,
sendo algumas vezes até mesmo capazes de doma-los ou com eles interagir
com sagacidade (ANTUNES, 2006, p. 20).

Podemos perceber em uma crianca a energia da inteligéncia naturalista quando
demonstra enorme predisposigio para explorar o mundo da natureza. Com base no
Ja exposto esta inteligéncia também se refere a reconhecer e categorizar objetos na-
turais. Provavelmente a inteligéncia naturalista localiza-se no hemisfério direito do
cérebro, e destacou-se em pessoas como Darwin, Mendel, Noel Nutels, os irm#os
Vilas-Lobos, Burle Marx, e estd presente em muitas pessoas que mal a percebem
como singular e em naturalistas, botanicos, gedgrafos, paisagistas e jardineiros. A
inteligéncia naturalista causa no ser humano certo sentimento de éxtase diante do
nio construido pelo homem.

Uma pessoa com a inteligéncia naturalista bastante desenvolvida “I...] de-
monstra grande experiéncia no reconhecimento e na classificagdo de numerosas
espécies — a flora e a fauna — de um ambiente” (GARDNER, 2001, p. 64). E neces-
sdrio, portanto, enfatizar que todas as criangas tém esta habilidade inata e a escola
deve estimular esta habilidade no estudante a partir de uma educagfo em espacos
ndo formais, pois sdo nesses locais que se pode interagir com o meio de forma mais
efetiva, proporcionando, assim, um ambiente estimulador da aprendizagem de con-
ceitos cientificos.

Esta habilidade naturalista deve ser estimulada na crianca para que ela seja
capaz de entender cientificamente as diferencas entre diversos tipos de plantas, de
animais (GARDNER apud ANTUNES, 2003), ou seja, uma educagfio que poten-
cialize a intera¢do da dimensdo tedrico-epistemolégica e metodoldgica com o meio,
proporcionando ao estudante a aquisicdo do conhecimento cientifico, numa dialogi-
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cidade educacional. E nfio apenas na aquisi¢do, mas na praxis didatico-pedagogica
do educador, este pode se valer do conhecimento epistemologico da inteligéncia
naturalista para estimular o estudante a desenvolver as suas habilidades cognitivas,
de modo a auxilia-lo na construgdo de novos conhecimentos (cientificos).

Desta forma, as atividades em espagos nfo formais podem estimular a per-
cepedo naturalista, visto que ha uma interagdo entre o ser humano com a natureza,
propiciando a expansdo da inteligéncia naturalista no estudante. Neste sentido, em
areas de prote¢do ambiental como os bosques, reservas e parques o professor € o
estudante podem fazer descobertas incriveis, a partir da educagéo cientifica.

A importincia da educacdo cientifica nos espacos ndo formais

A pratica pedagogica sob a 6tica da educagdo em espacos ndo formais deve
desenvolver-se a partir da capacidade de observacdo do meio ambiente natural,
cultural e artificial, de forma que os estudantes possam descrever as inter-relagdes
presentes neste ambiente, proporcionando uma andlise do processo desenvolvi-
do no local da pratica de campo, ou seja, uma verdadeira educacdo cientifica,
pois “a maior parte da aprendizagem acontece através da observagdo direta, [...]”
(GARDNER,; 1994b, p. 108).

Uma atividade no jardim botinico, zooldgico, pra¢a publica ou bosque pode
ricamente se transformar em descobertas valiosas aos estudantes. Ainda mais quan-
do os professores ao presenciarem um estudante observando uma formiga ou qual-
quer outro animal podem acrescentar a essa “agdo interativa” do estudante a colo-
cacfio de problemas do tipo “onde vocé acha que ela mora?”, “o que serd que ela
esta fazendo?”, “como serd a casa dela?”; ao fazerem isso os professores certamen-
te, estarfio estimulando a sensibilidade que envolve essa competéncia no estudante
(ANTUNES, 2003).

Percebe-se por essa proposta que o estimulo da inteligéncia naturalista, uma
das oito inteligéncias descritas por Gardner, caminha ao lado do exercicio cines-
tésico-corporal e interage com a sensibilidade olfativa e aditiva e com o emprego
de multiplas habilidades operatorias, possibilitando alto nivel de desenvolvimento
cognitivo do estudante, que por sua vez, favorece uma educagio cientifica satisfato-
ria em espagos nio formais. :

Pelo j& exposto acima € que indicamos o recurso da educacdo em espagos nao
formais no-ensino de ciéncias, por entendermos que deve haver no estudante o re-
conhecimento das principais relagdes entre os seres vivos, a compreensdo de como
ocorrem estas relacdes de sobrevivéncia e dependéncia dos mesmos, a exploragio
¢ a observacgiio deste ambiente, de forma a identificar os efeitos da agdo antrépica
no meio ambiente. Esta compreensdo pode ser promovida através de uma educacio
cientifica com base nos espagos ndo formais existentes nas cidades, de forma que
haja a estimulagdo das habilidades cognitivas dos estudantes, pois estes poderéo
apropriar-se dos conceitos cientificos tedricos da sala de aula e perceber estes co-
nhecimentos na pratica, potencializando a sua “inteligéncia naturalista”.
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A pritica da observagdo deve seguir as orientagdes do professor, que ao es-
colher um ecossistema adequado para o trabalho, levando em conta os contetdos
trabalhados em sala de aula, deve orientar os estudantes para observarem e des-
creverem todo o processo da pesquisa de campo em seus cadernos, relatando as
observagdes realizadas referentes s relagdes harménicas e desarménicas entre estes
seres vivos. A partir dai, buscar-se-4 entender na pratica as relagdes entre os seres
vivos. O professor neste momento deve agir como mediador nesse processo, pois
de acordo com Ward et al. (2010), a fungfio do professor & incentivar a observagio,
perguntar aos alunos o que eles notaram e esclarecer duvidas para que os estudantes
encontrem as respostas sobre a pesquisa realizada e ndo o professor as dé, pois, s6
assim, ocorrerd adequadamente uma educacdo cientifica nos espacos ndo formais,
de forma que nfio seja um simples passeio.

O papel do professor, nesta 6tica, nio deve mais ser o de simples transmissor
de conhecimento, mas o de construtor do conhecimento juntamente com o estudan-
te, em espacos de ensino ndo formais, processo esse menos cansativo e eficiente
para o aprendizado de conceitos cientificos, ou seja, nesta perspectiva, o professor
assume o papel de estimulador das habilidades cognitivas dos estudantes.

Os espagos ndo formais institucionalizados como parques e bosques propor-
cionam ao professor e ao estudante, a oportunidade de observacgio e contato com a
natureza, pois séo lugares em que podemos encontrar os seres vVivos em suas mais
variadas formas.

Ao adentrar nas trilhas desses ambientes, nos é proporcionada a oportunidade
de sentir as relagdes existentes entre os seres vivos em todo o percurso da pritica
educativa, propiciando uma aprendizagem significativa ao estudante, pois “[...] as
criangas tém potenciais intelectuais diferentes e aprendem de modos diferentes”
(GARDNER, 1994b, p. 178). Por isto entendemos que estas atividades sdo essen-
ciais como veiculos mais promissores para a aprendizagem, ji que os estudantes
passam o maior periodo de tempo, em sala de aula, com ensino tedrico em vez de
uma educacdo tedrico-pratica.

Aragjo et al. (2011) afirmam que “o contato direto com a natureza aguca os
sentidos e a curiosidade dos alunos estimulando a aprendizagem dos conteudos de
ciéncias”. E importante que o estudante veja o processo de urbaniza¢do ocorrido nos
parques, onde as modificagdes feitas pelo homem no ambiente natural sio notorias,
para que ele compreenda a realidade sobre o que o homem fez ou estd fazendo neste
ambiente. Cachapuz et al. (2005, p. 09), nos propde “[...] um ensino que v4 além
da tradicional transmissdo de conhecimentos cientificos”, pois é a partir do conhe-
cimento de algo que o estudante podera tomar as decisdes certas para o futuro, ou
seja, ha uma necessidade de uma educacio cientifica para todos.

E nesta interagdo com o meio que o estudante percebera as sociedades que
se caracterizam pela divisdo de trabalho e por uma grande solidariedade entre seus
membros, como no caso das sociedades das abelhas, das formigas, e dos cupins.
E nessa prética interativa com o meio que Vygotsky (2007), acredita na esséncia
indispensavel da crianga na constru¢io da sua aprendizagem, pois o seu sistema
cognitivo estara aberto a novas descobertas.
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As relagdes existentes entre 0s seres vivos e seu meio ambiente, podem ser ex-
ploradas em uma aula em espago nio formal com mais eficacia do que em uma aula
tradicional € expositiva, sendo a educacio em espacos nio formais uma das ferra-
mentas mais adequadas para se construir uma aprendizagem em educagio cientifica
por sua interagio com o meio. Diversos educadores, por desconhecerem as caracte-
risticas dos espagos ndo formais de sua comunidade; estado, pais, ndo utilizam total-
mente o seu potencial educativo e acabam por aliar esta pratica educativa a passeio e
recreacdo deixando escapar a oportunidade de se construir, a partir daquele instante
vivenciado, uma educacio cientifica.

Consideracgdes finais

Em uma analise dos trabalhos que discutem a educag8o cientifica em espagos
nfo formais, verifica-se que um plangjamento por parte do professor pode facilitar
sobremaneira a constru¢io do conhecimento cientifico. O desenvolvimento matura-
cional cognitivo do estudante, nesta otica, também deve ser levado em questdo para
uma efetiva aprendizagem.

Sabendo que os espagos ndo formais fazem parte do cotidiano dos habitan-
tes das cidades, é um erro ndo se utilizar destes recursos como instrumento para a
educacio cientifica, com base numa dimensdo ontoldgica, metodoldgica ¢ tedrico-
-metodologica do ensino.

Os processos cognitivos envolvidos na educaciio em ciéncias, neste caso, de-
vem ser potencializados, para que o estudante perceba no seu entorno como ocotre
0 processo existente no ambiente pesquisado, mas para isso ocorrer o professor deve
tomar conhecimento do potencial de cada estudante explorando as suas habilidades
para uma educacio cientifica.

Entendemos que a Teoria das Inteligéncias Multiplas (TIM) de Howard Gard-
ner e sua equipe pode oferecer uma nova base teérico-metodologica para a educacio
em espagos ndo formais, pois uma andlise mais precisa da inteligéncia naturalista,
mostra as suas especificidades em relagfo as outras inteligéncias, evidenciando que
a inteligéncia naturalista faz parte das demais inteligéncias.

A luz da TIM, o objetivo da educacio em espagos nio formais poderia ser con-
siderado em fungio do desenvolvimento da inteligéncia naturalista, tendo em vista a
interagdo harmoniosa das demais inteligéncias. Sugerimos que uma abordagem pe-
dagogica que focaliza o estimulo da inteligéncia naturalista & natureza cognitiva da
crianca seja mais adequada, no sentido de permitir um desenvolvimento integral e
harmonioso desta dentro dos principios que valorizam os preceitos socioambientais.

Neste processo educacional o professor ao olhar a todos de um modo geral e a
cada um ao mesmo tempo, proporciona uma educacio onde os estudantes utilizam
as suas diversas competéncias para que possam pensar de muitas formas diferentes,
possibilitando, assim, a produg¢fo de novos conhecinientos.

A pratica educacional em espagos ndo formais deve ser realizada com frequén-
cia pelos professores, tendo em vista, que proporciona ao estudante uma visdo mais
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ampla das relagdes entre os seres vivos e seu meio ambiente. Os estudantes apos um
contato direto com a natureza através das aulas préticas realizadas em espago ndo
formal podera construir o seu proprio conhecimento sobre a conservagdo dos recur-
sos naturais, principalmente florestas, solos, 4gua, flora e fauna, tio imprescindiveis
para uma melhor qualidade de vida para todos os seres humanos, possibilitando
assim uma mudanca de atitude na sua vida.
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